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Resumo:

A busca por um trabalho em Formacdo de Professores passa por um conhecimentos mais amplo que o
dominio de metodologias de ensino ou dos contelidos especificos da formagdo académica. Autonomia,
reflexéo e saberes docentes sdo temas que permeiam as discussoes sobre formagdo de professores tendo
em vista suas vivéncias em sala de aula ao longo dos anos como docentes. Entretanto, na pratica do
professor, esses temas continuam longe de ser uma redidade. Os espacos para discussdo produzem
reflexbes e conhecimentos sobre a docéncia em Matemética e podem resultar no uso de novas
abordagens metodol 6gicas em sala de aula. Para que ocorresse a abordagem dos professores e ao mesmo
tempo atender aos principios basicos da investigacdo cientifica, optou-se por fazer uso de uma
metodologia de natureza qualitativa, visto que para obtencdo e analise dos dados serdo empregados
instrumentos como observacao participante, aplicacdo de questionérios com os professores participantes.
O conjunto dos numeros racionais sdo de dificeis compreensdo, principalmente sua fundamentacéo
tedrica, neste sentido, acreditamos que a Histéria da Matematica segja uma ferramenta fundamental para
gue se possa compreender melhor seus significados. Nossa pesquisa se encontra em desenvolvimento e
esta atividade ainda ndo foi aplicada, porém acreditamos que sera de grande valia para os professores.
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PROFESSOR REFLEXIVO: NOVAS PERSPECTIVAS DE ENSINO NO AMBIENTE
DE SALA DE AULA

1. INTRODUCAO

Nossa proposta esté vinculada a um projeto de extensao “Professor reflexivo
em formagdo continuada: construindo novas perspectivas metodologicas em um
ambiente de sala de aula” contemplada no Edital 375/2016, “Programa de
Desenvolvimento Académico” (PDA) em desenvolvimento na Unipampa — Campus
ltaqui. Esta proposta vem sendo desenvolvida com professores de matematica da
educacao basica. O projeto foi pensado para ser desenvolvido em quatro encontros
mensais, versando sobre estratégias de ensino que potencializem o processo de
ensino-aprendizagem.

Neste contexto, buscamos aqui apresentar parte de uma das oficinas
pensadas para essa formacdo. Trata-se de uma sequéncia didatica que usa 0s
fundamentos da Histéria da Matematica na busca da construcao do conjunto dos
nameros irracionais.

A busca por um trabalho em Formagdo de Professores passa por um
conhecimentos mais amplo que o dominio de metodologias de ensino ou dos
conteudos especificos da formagao. Pois, “o saber dos professores € plural,
compdésito, heterogéneo, porque envolve, no préprio exercicio do trabalho,
conhecimentos e um saber-fazer bastante diversos, provenientes de fontes variadas
e, provavelmente, de natureza diferente” (Tardif, 2002, p.18).

Autonomia, reflexdo e saberes docentes sdo temas que permeiam as
discussdes sobre formacdo de professores. Entretanto, na pratica do professor,
esses temas continuam longe de ser uma realidade.

BORBA (2014), analisa cinco trabalhos onde s&o investigadas situagdes de
formacao inicial e continuada de professores, e os dados levantados por ele sao
preocupantes.

O mesmo autor aponta que “propostas de formacao, principalmente as que
buscam articular a formacéo inicial com a continuada, tém se mostrado eficientes em
superar dificuldades dos professores com a Matematica e em torna-los mais seguros
no ensino da mesma, entretanto, os estudos também tém apontado que ha outros
fatores que tém forte influéncia nos processos de ensino e de aprendizagem e que,
mesmo com formacgdes consolidadas de professores, € preciso enfrenta-los. André
(2009) aponta que grande parcela de responsabilidade do sucesso ou fracasso do
ensino recai sobre politicas educacionais e gestdo escolar e essas se refletem
também nas condigdes de trabalho do professor.

Neste sentido sdo apontados como impedimentos a formacao continua: falta
de tempo disponivel para estudo, para pesquisa de recursos didaticos, para
investigacdes em sala de aula e para experimentacdo de novas abordagens de
ensino; cultura de trabalho individualista que impede agdes colaborativas entre os
professores, tais como a troca de materiais de ensino e de experiéncias vivenciadas
junto aos alunos; e falta de mobilizagdo de todos os professores da escola, no intuito
de modificar praticas escolares de ensino e aprendizagem de Matematica
(Magalh&es, 2008).



Nessa mesma direcdo, Nacarato (2005) aponta que ha muitas
potencialidades no trabalho coletivo na escola para promogéo do desenvolvimento
do professor, mas também ha conflitos, condicées de trabalho e cultura escolar a
serem enfrentados. ) }

Os estudos analisados (BORBA, 2014; ANDRE,2009; MAGALHAES, 2008)
apontam que formacdes de professores precisam estimular novas percepg¢des do
que é importante no aprendizado matematico das criancas. Esses estudos mostram
que processos reflexivos por parte dos professores, sdo indispensaveis para
mudancas de perspectivas docentes. Serrazina (1999) defende, ainda, que quando
os professores refletem, eles sentem a necessidade de saber mais Matematica e se
tornam mais confiantes em propor atividades diferentes em sala de aula, dando
novos sentidos a suas praticas de ensino.

Espagos para discussdo produzem reflexdes e conhecimentos sobre a
docéncia em Matematica e podem resultar no uso de novas abordagens
metodologicas em sala de aula. Sendo assim concordamos com Gallego (2012)
quando afirma que parcerias escola-universidade podem, assim, contribuir para
maior desenvolvimento de conhecimentos matematicos e pedagdgicos, estimular
ampla reflexdo sobre o que seja ensinar Mateméatica e, em consequéncia, possibilitar
mudancas de discurso e de agdes nos processos de ensino.

Pensando em formacéao de professore de matematica, recorremos aos PCN'’s
que trazem que a Histéria da Matematica pode contribuir no processo de ensino-
aprendizagem, pois, além de outros aspectos, ela pode favorecer o contato do aluno
com diferentes representacées de um mesmo conceito advindas do passado e
estabelecer comparagées com os processos do presente. Assim, o professor tem a
possibilidade de “desenvolver atitudes e valores mais favoraveis do alunos diante do
conhecimento matematico” (BRASIL, 1998, p.34).

Miguel o Miorim (2004) apresentam duas classes de argumentos reforgadores
das potencialidades pedagdgicas da histéria, os de natureza epistemolégica, que
afirmam que a Historia da Matematica deve ser utilizada, pois ela fornece um guia
para a selecao de conteudos a serem trabalhados em sala de aula e os de natureza
ética, afirmam que a Histéria € uma fonte que possibilita uma percepc¢ao da unidade
dos diversos campos da Matematica, a percepcdao de que em muitas épocas da
histéria seus diversos ramos formavam uma unidade e ndo se apresentavam
compartimentados separadamente como hoje aparece nos livros didaticos.

Nesse sentido discorre nossa proposta, pois pretendemos a partir de fatos
histéricos construir uma sequéncia didatica englobando diferentes conteudos
matematicos e diferentes percepgdes da mesma.

Nossa proposta busca construir a partir da filosofia pitagérica a construcao
dos numeros triangulares, o teorema de Pitagoras, a sequéncia de Fibonacci, o
triangulo de pascal, para trabalhar com sequéncia numérica, teorema de Pitagoras,
o problema dos coelhos de Fibonacci, a razdo aurea, e problemas de combinatéria
fazendo uso do triangulo de pascal.

Nossa proposta sera desenvolvida em 4 encontros de 4 horas cada, e sera
realizado no segundo semestre de 2017.

2. METODOLOGIA

Para tentar compreender como se da a transposicao desta atividade para a
sala de aula desses professores nos disponibilizamos a investigar esse grupo
durante o segundo semestre de 2017 e 0 ano de 2018.



Para este trabalho, nos propusemos a desenvolver algumas situagcdes
histoéricas que retomem os conceitos de conjunto de numeros inteiros, sequencia,
conjunto dos numeros racionais, segmentos comensuraveis e incomensuraveis para
introduzirmos o conjunto dos numeros irracionais. E para uma melhor compreensao
do mesmo trabalharemos o numero de ouro.

Para atender aos principios basicos da investigagao cientifica, optou-se por
fazer uso de uma metodologia de natureza qualitativa, visto que para obtencéo e
andlise dos dados serdao empregados instrumentos como observagao participante,
aplicagéo de questionérios com os professores participantes

Quando os estudos de caso sao empregados como método em pesquisas na
area educacional, podem se tornar uma importante estratégia de coleta de dados,
acompanhamento e analise do contexto, conforme aponta André (2013, p. 97):

Se o interesse é investigar fenébmenos educacionais no contexto natural em
que ocorrem, os estudos de caso podem ser instrumentos valiosos, pois o
contato direto e prolongado do pesquisador com os eventos e situagbes
investigadas possibilita descrever ag¢des e comportamentos, captar
significados, analisar interacdes, compreender e interpretar linguagens,
estudar representacdes, sem desvincula-los do contexto e das
circunstancias especiais em que se manifestam. Assim, permitem
compreender ndo s6 como surgem e se desenvolvem esses fenébmenos,
mas também como evoluem num dado periodo de tempo.

Com efeito, devido suas caracteristicas, estudos de caso, de natureza
qualitativa interpretativa, ganharam espago na area de estudos voltados a educacao
matematica por possibilitarem melhor compreenséo da pratica pedagogica (PONTE,
2006).

3. RESULTADOS e DISCUSSAO

Para contribuir com o processo de ensino-aprendizagem trabalhamos os
conceitos basicos de numeros inteiros, racionais e irracionais uso da Historia da
Matematica e Resolucdo de Problemas, nos ideais das professoras Onuchic e
Allevato (2008) e nas ideias de Miguel o Miorim (2004) para o trabalho com Histéria
da Matematica.

Problema 01 — Como vocé ja viu, os pitag6ricos tinham verdadeira adoracao
pelos numeros, por este motivo suas teorias de alastraram pelo mundo. No entanto,
na época de Pitagoras os numeros nao tinham a representacao que tem hoje, para
eles os numeros tinham muitos significados, por exemplo o numero 1 era a unidade,
presentado pelo ponto, o dois representado pelo segmento de reta, era o nimero
feminino o 3 0 masculino e o 5 unido do 2 com o 3 representava o casametno, ,
assim por diante. Porém sera que é possivel representar os numeros com pontos?

a) Quantos pontos eu preciso para construir um tridangulo?

Problema 02 — Observe os tridngulos abaixo:

Como os triangulos sao representados por pontos, os pitagéricos os
chamavam de numeros triangulares.

a) Qual o pré6ximo numero triangular?

b) Qual o numero triangular que assume a posig¢ao 20177

C) Sera que é possivel encontrar uma regra que nos possibilite encontrar
0 proximo numero triangular?

Problema 3: Carl Gauss (1777 — 1855) foi um grande matematico que
comecgou a demonstrar sua genialidade desde crianga. Conta a histéria que a turma



de Gauss na escola era bastante inquieta e, certa vez, seu professor decidiu dar-
Ihes uma atividade que deveria envolvé-los por algum tempo. O professor pediu aos
seus alunos que fizessem a soma de todos os numeros naturais entre 1 e 100.
Surpreendentemente, 0 menino Gauss conseguiu concluir a atividade em poucos
minutos. O professor conferiu os calculos e verificou que Gauss havia acertado.
Pediu-lhe entdo que explicasse como havia feito as contas de forma tao rapida.
Vocé saberia dar uma explicagido para a solugdo de Gauss?

Problema 4: Fibonacci analisou no seu livro Liber Abaci (1202) o seguinte
problema: “Um homem colocou um par de coelhos num local cercado por todos os
lados. Quantos pares de coelhos podem ser gerados a partir desse par ao fim de um
ano, sabendo que, por més, cada para gera um novo par, que se torna produtivo no
segundo més de vida?”

Problema 5: Da do o0 segmento AB abaixo, faca 0 que se pede:

.

A M B

a) Usando régua e compasso, divida o segmento AB em duas partes
iguais e complete a tabela

Subdivisées de AB AB AM; A  AM;_
AM, MB AM, MB’
2
3 | | |
4 ] ] |
5 L[] L[] [
6 [ [ ] [ 1] L]

b) Das varias divisbes do segmento dado AB em partes discretas, existe
algum ponto Mi, situado entre as extremidades AB para o qual AB/AMi=AM/MB?

. , 1+JS
Problema 6 - Podemos afirmar que o numero @ = pode expressar uma

-

razao de numeros inteiros de partes?

4. CONSIDERACOES FINAIS

O conjunto dos numeros racionais sao de dificeis compreensao,
principalmente sua fundamentagdo tedrica, neste sentido, acreditamos que a
Historia da Matematica seja uma ferramenta fundamental para que se possa
compreender melhor seus significados. Nossa pesquisa se encontra em
desenvolvimento e esta atividade ainda nado foi aplicada, porém acreditamos que
sera de grande valia para os professores.

Nesse viés acreditamos que as metodologias apresentadas e as atividades
desenvolvidas, todas serdo de grande valia para o grupo de professores, € esse é
um primeiro momento para que eles possam testar sua viabilidade em suas turmas,
e também para que aos poucos consigamos fazer com que reflitam sua praxis e num
segundo momento, que em conjunto comecem a planejar suas atividades focadas
em uma das metodologias apresentadas. Porém, isso € um passo para cursos
futuros, a serem desenvolvidos em 2018.
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