DESAFIOSA EDUCACAO DE ESTUDANTES COM TEA: UM ESTUDO DE CASO SOBRE
AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

Thain& Pedroso M achado
Nar a Rosane M achado de Oliveira
Claudete Da SilvaLima Martins

Francéli Brizolla

Resumo:

Nas escolas brasileiras existe uma "cultura da aprovagédo e reprovacdo” (ARROY O, 2000), o que resulta
a priorizacéo somente a avaliagcdo da aprendizagem cognoscivel, restringindo as outras aprendizagens
gue a escola - como espaco formador de sujeitos - proporciona. Se pensarmos historicamente, a
diversidade foi, por muito tempo, impedida de se fazer presente na escola, principalmente por seus
instrumentos avaliativos estarem relacionados com diretrizes que comparam 0s sujeitos através dos
resultados atingidos e, assim, os coloca em uma hierarquia, diferenciando seu potencial (BEYER, 2001).
Esse contexto histérico deixa claro a fragilidade que as escolas - que ja estdo pensando em préticas
inclusivas - enfrentam quando chegamos a avaliacdo. O Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), de
acordo com a quinta edicdo do Manual Diagnéstico e Estatistica dos Transtornos Mentais (DSM-V), esta
definido como uma série de prejuizos persistentes na comunicagéo e interacdo social, bem como nos
comportamentos que podem incluir os interesses e os padrdes de atividades, sintomas que estéo presentes
desde a infancia e limitam ou prejudicam o funcionamento diario do individuo. Pensando no TEA e em
tantas outras necessidades educacionais especiais e deficiéncias, Hoffmann afirma que a intencéo do
avaliador deve ser a de "conhecer, compreender, acolher os alunos em suas diferencas e estratégias
proprias de aprendizagem para plangjar e gjustar agOes pedagdgicas favorecedoras a cada um e ao grupo
como um todo" (2005, p. 14). As escolas comuns tém apresentado dificuldades em enfrentar o desafio de
desenvolver propostas pedagdgicas que envolvam todos os alunos de maneira geral, levando em
consideracdo a particularidade de cada um. Portanto, o presente estudo de caso pretende investigar como
ocorre 0 processo avaliativo da aprendizagem de um aluno autista, identificando quais os instrumentos
avaliativos utilizados. A investigacdo ocorre em uma escola municipal do municipio de Pinheiro
Machado/RS, fazendo o0 uso de entrevistas semiestruturadas com a coordenadora pedagdgica da escola e
aprofessora da turma.
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DESAFIOS A EDUCACAO DE ESTUDANTES COM TEA: UM ESTUDO DE CASO
SOBRE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

1 INTRODUCAO

As politicas educacionais brasileiras pautam-se no discurso da Educacdo Inclusiva,
especialmente na educacdo basica. Os questionamentos envolvem, dentre outros elementos do
processo ensino-aprendizagem, os mecanismos de avaliagdo escolar que dispomos para evitar
a exclusdo. Serd que estdo sendo efetivos? Estamos caminhando para uma inclusido plena?
Encontrar as respostas que poderdo responder a estes questionamentos € parte do desafio de se
fazer uma educacdo que leve em consideragdo todas as diferencas.

Nas escolas brasileiras existe uma “cultura da aprovagdo e reprovacdo” (ARROYO,
2000), o que resulta a priorizagdo somente a avaliacdo da aprendizagem cognoscivel,
restringindo as outras aprendizagens que a escola — como espaco formador de sujeitos —
proporciona. Se pensarmos historicamente, a diversidade foi, por muito tempo, impedida de se
fazer presente na escola, principalmente por seus instrumentos avaliativos estarem relacionados
com diretrizes que comparam os sujeitos através dos resultados atingidos e, assim, os coloca
em uma hierarquia, diferenciando seu potencial (BEYER, 2001). Esse contexto historico deixa
claro a fragilidade que as escolas - que j4 estdo pensando em praticas inclusivas — enfrentam
quando chegamos a avaliacao.

O Transtorno do Espectro do Autismo (TEA), de acordo com a quinta edi¢gdo do Manual
Diagnéstico e Estatistica dos Transtornos Mentais (DSM-V), estd definido como uma série de
prejuizos persistentes na comunicacao e interacdo social, bem como nos comportamentos que
podem incluir os interesses e os padrdes de atividades, sintomas que estdo presentes desde a
infancia e limitam ou prejudicam o funcionamento didrio do individuo. Pensando no TEA e em
tantas outras necessidades educacionais especiais e deficiéncias, Hoffmann afirma que a
intencdo do avaliador deve ser a de “conhecer, compreender, acolher os alunos em suas
diferencas e estratégias proprias de aprendizagem para planejar e ajustar acdes pedagdgicas
favorecedoras a cada um e ao grupo como um todo” (2005, p. 14). As escolas comuns tém
apresentado dificuldades em enfrentar o desafio de desenvolver propostas pedagdgicas que
envolvam todos os alunos de maneira geral, levando em consideracao a particularidade de cada
um.

Portanto, o presente estudo de caso pretende investigar como 0OcOrre O Pprocesso
avaliativo da aprendizagem de um aluno autista, identificando quais os instrumentos avaliativos
utilizados. A investigacdo ocorre em uma escola municipal do municipio de Pinheiro
Machado/RS, fazendo o uso de entrevistas semiestruturadas com a coordenadora pedagdgica
da escola e a professora da turma.

2 METODOLOGIA

A pesquisa aqui apresentada tem cardter qualitativo e caracteriza-se como estudo de
caso (GIL, 2008), pois reine informacdes a fim de compreender como acontece 0 processo
avaliativo de um aluno com Transtorno do Espectro do Autismo, matriculado no quarto ano em
uma escola municipal de Ensino Fundamental do municipio de Pinheiro Machado/RS. Os



sujeitos que constituem a pesquisa sao a coordenadora pedagdgica da escola e a professora da
turma na qual o aluno estd matriculado.

Os dados foram coletados a partir de entrevista semiestruturada com a coordenadora e
com a professora e, posteriormente, transcritos para a andlise das respostas. Para tanto, os
roteiros de entrevista foram sistematizados por temas que nortearam as perguntas. Vale ressaltar
que, fazendo uso de entrevista semiestruturada, as respostas de algumas perguntas geraram
outros questionamentos e, portanto, fazendo uso de novas perguntas propostas no momento da
entrevista. Para a coordenadora, os temas que nortearam as entrevistas abordaram a orientagao
pedagodgica para a realizacdo das avaliacOes, instrumentos avaliativos e (des)igualdade nos
processos de avaliacao para o aluno com TEA. Para a professora da turma, os temas abordaram
a organizagdo da avaliacdo, os instrumentos avaliativos da/para a turma, adaptagcdo de
instrumentos e praticas avaliativas diferenciadas.

A coleta de dados ocorreu durante a segunda quinzena do més de agosto e a primeira do
més de setembro de 2018, porém, o projeto estd sendo desenvolvido durante o segundo semestre
letivo de 2018, como parte do processo avaliativo da componente curricular “Processos de
Ensino-Aprendizagem na perspectiva da Educagao Inclusiva”, ofertada pelo curso de Mestrado
Académico em Ensino do Campus Bagé/RS da Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA).

3 RESULTADOS e DISCUSSAO

O caso que estd sendo estudado trata-se de um aluno com Transtorno do Espectro do
Autismo (TEA), matriculado em uma escola municipal de Pinheiro Machado/RS e em uma
turma bisseriada!. Como a pesquisa visa investigar como ocorre o processo avaliativo na
aprendizagem do aluno com TEA, utilizou-se de entrevistas semiestruturadas com a
coordenadora pedagdgica da escola e a professora da turma em questdo. O roteiro de pesquisa
foi construido de modo que as perguntas atendessem aos questionamentos que problematizam
a pesquisa.

Na primeira entrevista, a coordenadora foi questionada sobre o processo avaliativo dos
alunos da escola, em ambito geral, sobre os instrumentos avaliativos que utilizam e se estes sao
de determinacao da Secretaria de Educacdo do municipio, da escola ou fica a cargo da escolha
do professor de cada turma. A coordenadora conta que o resultado obtido pelos alunos se da
por meio de notas, dividido em trimestres onde, ao final do ano letivo, o aluno deve atingir no
minimo 60 pontos para estar aprovado. O ano letivo € dividido em trés trimestres, dos quais,
nos dois primeiros trimestres o aluno pode obter, em cada, no minimo 18 pontos € no terceiro
trimestre no minimo 24 pontos. A coordenadora relata que todas as escolas do municipio
recebem da Secretaria de Educacdo a orientacdo de realizarem, pelo menos, duas avaliacdes
durante o trimestre e, ainda, que a escola orienta os professores a realizarem uma prova € um
teste.

Também na primeira entrevista com a professora da turma, sabendo que a escola orienta
os professores realizarem uma prova e um teste por trimestre, conversamos sobre a organizagao
de intervalo de tempo e contetido para a realizacdo das provas e testes. A professora relata que

[Ne) professor trabalha, na mesma sala de aula, com duas séries do Ensino Fundamental de forma simultanea.



desenvolve todos os contetidos previsto para o trimestre e que agenda as avaliagdes (provas e
testes) na sequéncia, ou seja, primeiro sao realizados os testes que possuem a menor pontuagao
e, posteriormente, as provas que possuem maior pontuacao. Os conteidos cobrados em ambos
sd0 os mesmos, mas com questdes modificadas. A professora nao realiza mais de duas
avaliacdes numa mesma semana, levando cerca de um més para completar todas as avaliacoes.
Segundo ela, dar intervalos de dias, favorece a turma pois assim ela pode revisar o contetido
que serd cobrado.

Quando conversamos sobre o aluno com TEA matriculado na turma, a coordenadora
nao mede palavras e diz:

“Nao estamos preparados/capacitados para lidar com essa situagdo. Ndo avangamos
com ele quando se pensa em contetido, em aprendizagem de contetddo. Avangamos
com ele de ano. Nada mais. E triste, mas essa € a realidade dessa escola € de tantas
outras por ai [...]” (COORDENADORA DA ESCOLA, 2018).

Observando a insatisfacdo da coordenadora, perguntamos se o aluno acompanha as
atividades da turma, os contetidos que os demais estdo trabalhando e ela relata:

“Ele ndo esta alfabetizado, mas ndo podemos reter. Tivemos uma tutora que estava
fazendo o curso de pedagogia e ela conseguiu avancar muito com ele. Desenvolvia
trabalhos utilizando os objetos que ele gostava e trabalham em cima daquilo, dentro
da sala de aula, porque aqui ndo temos AEE?. Depois, ela se acidentou e teve que sair,
substituimos a tutora, mas ele regrediu” (COORDENADORA DA ESCOLA, 2018).

Quando questionamos a coordenadora sobre a avaliag¢do, se 0 aluno com autismo realiza
0s mesmos testes e provas que os demais ou se estes sdo adaptados, ela relata que a avaliacao
dele é feita a partir da andlise das atividades diferenciadas que ele realiza. Essas atividades estio
voltadas a alfabetiza¢do do aluno e sao realizadas com o auxilio da tutora.

Na entrevista com a professora, ela diz ndo ser facil desenvolver trés planejamentos
(turma bisseriada e aluno com TEA); além dessas duas turmas, em outro turno € em outra
escola, ela atende uma turma de educag¢do infantil e, assim, ndo dé a ateng¢do necessdria para o
aluno.

“[...] € quase um sentimento de culpa, mas eu preciso trabalhar 40 horas semanais.
Ninguém é preparado para trabalhar com dois anos diferentes na mesma sala de aula.
Isso nao se aprende na universidade e se parar para pensar, nem fazer inclusio. Pelo
menos ndo na minha época. O que eu faco ndo € adaptar as avaliacdes que fago para
as outras criangas, eu preparo atividades de alfabetizagcdo que ele faz com o auxilio da
tutora” (PROFESSORA DA TURMA, 2018).

A partir das entrevistas apresentadas, podemos observar que a escola ainda estd
despreparada e desamparada quando se trata de inclusdo escolar. Tanto a professora quanto a
coordenadora deixaram claro que existe um forte descontentamento em nao saber como
trabalhar e avaliar o aluno.

2 Atendimento Educacional Especializado, geralmente realizado em contra turno a escolarizagio, previsto no
Decreto 7.611/2011.



Diante dos relatos das professoras que constituem os sujeitos dessa pesquisa e,
amparando-nos nos estudos de Luckesi (2010), podemos trazer a discussdo de que a escola ndo
estd avaliando, mas apenas verificando as aprendizagens, de forma pontual. Explica-se:

A avaliacdo, diferentemente da verifica¢do, envolve um ato que ultrapassa a obtencao
de configura¢do do objeto, exigindo decisdo do que fazer ante ou com ele. A
verificacdo € uma acdo que "congela" o objeto; a avaliacdo, por sua vez, direciona o
objeto numa trilha dindmica de ag@o. (p. 76)

Percebe-se que a escola afere’® o conhecimento dos alunos, transformando-os em notas
e através delas dando os parecer de aprovagdo e reprovacdo. Nao se critica, no entanto, a
afericdo, mas a finalidade que esta possui. A escola ndo afere para tomar consciéncia do
momento em que o aluno ndo conseguiu apreender determinado assunto ou porque nao houve
um desenvolvimento efetivo do aluno. O que sinaliza, ndo s6 nesta escola, mas na grande
maioria das escolas brasileiras é que essa afericdo toma um cardter de ameaca, pois remete-se
a reprovacgao (p. 76).

Outra questdo de relevante discussdo obtida através dos dados coletados e ancorados
nos estudos de Beyer (2006), vemos fortes indicios de que estamos diante do Paradigma da
Integracdo, pois permite-se o acesso do aluno a educacgao, a presenga fisica na sala de aula, ou
seja, insere-se o aluno na sala, mas nao lhe oferece condi¢des de aprendizagem. O que podemos
afirmar ¢ que incluir ndo ¢ “depositar” a crianca na escola, mas fazer presente o Paradigma da
Inclusdo plena seja garantir a esse aluno um ensino que desenvolva as suas potencialidades.

A inclusdo na escola seria, entdo, o processo pelo qual ela se adapta, se transforma
para poder inserir em suas classes regulares criangas e jovens portadores de
deficiéncia que estdo em busca de seu pleno desenvolvimento e exercicio da
cidadania. (BRASIL, 1998, p.67)

4 CONSIDERA COES FINAIS

Como a pesquisa estd em processo de finalizagdo, os resultados ja obtidos e apresentados
anteriormente, sinalizam que a avaliacdo da aprendizagem do aluno com TEA é quase nula.
N3ao se adaptam instrumentos avaliativos, ndo se tem um objetivo de andlise nas atividades que
a escola utiliza para avaliar. O que pode-se ver com clareza é que a escola comum ainda esta
presa aos nimeros e a categorizacdo desses nimeros em aprovagao ou reprovagdo, ou seja, se
ndo tem nota, ndo se conclui e ndo se leva em consideragdo todo um processo de
desenvolvimento que esté por tras desses nimeros. Nesse sentido, podemos concluir que escola
ainda esta pautada pelo Paradigma da Integracdo, onde garante a presenca fisica do aluno com
TEA, mas ndo lhe d4 acesso as condi¢gdes necessdrias para a aprendizagem.

Consideramos, portanto que existe uma emergéncia em colaborar com os profissionais
da educagdo nas questdes da inclus@o como um todo. Parte dessa colaboracao deve ser realizada
pelas universidades, com o desenvolvimento de pesquisas que possam contribuir com as
praticas inclusivas, elencando todos os elementos que a constituem — desde o planejamento até

3 Terminologia utilizada por Luckesi (2010), para se referir 2 medida do conhecimento dos alunos por meio das
provas e testes (p. 72).



a avaliacdo, permitindo, entdo, que as escolas se desprendam desses paradigmas que nao
garantem o direito a educagdo.
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