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Resumo:

Estamos circundados por uma sociedade onde somos constantemente instruidos a reconhecer e lidar com
as diferencas que cada individuo possui, de aceitar que cada um possui uma particularidade e que ser
diferente € normal. Nessa perspectiva, a escola deve implementar meios para as necessidades que lhes
sdo impostas, fazendo com que todos os aunos, independentemente de suas particularidades ou
limitagBes, tenham oportunidades e possam de fato aprender algo. Este trabalho tem como objetivo
analisar os estudos em sala de aula, de um aluno com algum tipo de limitagdo, que sga do Ensino
Superior, com enfoque na observacdo do aluno, descrevendo os acontecimentos em sala de aula e
buscando encontrar e delimitar barreiras atitudinais, sgja por parte dos professores ou dos proprios
colegas de aula. O estudo em campo foi realizado em uma classe de Ensino Superior da Universidade da
Regido da Campanha no curso de Sistemas de Informagédo. Foram realizadas quatro visitas em aulas
digtintas, totalizando oito horas aula de observacdes. Foi feito o papel apenas de observador, sem
interferir no andamento da aula, de modo a apenas realizar anotages do transcorrido em aula, buscando
identificar as barreiras atitudinais. O auno utilizado nesse estudo possui ndo possui diagnostico
conclusivo designado por laudo médico, mas suas atitudes e maneiras de agir, notados pelos professores
e por todos que vivenciam com o auno é de Transtorno de déficit de atencdo com hiperatividade
(TDAH). No decorrer das observacdes das aulas foram encontradas quatro barreiras atitudinais sendo
elas: adaregeicdo, a da baixa expectativa ou subestimacdo, a de menos valia e a da compensacdo. Apés a
observacdo do aluno em trés disciplinas diferentes, com trés professores com personalidades e métodos
de ensino diferentes, vemos que por mais que as vezes possa passar despercebido, sdo enfrentadas todos
os dias diversos tipos de barreiras atitudinais, independente do aluno em questdo. Sempre ha uma
rejeicdo, ou menosprezo, desacreditando gque todos sdo capazes de aprender. Ao praticar esses atos, néo
somente esta desqualificando o potencial de um individuo, como também estd o excluindo do meio,
alegando dele ndo ser capaz. Temos que levar em conta os problemas devidos aos diversos desafios que
sdo enfrentados nas escolas tanto pelos alunos quanto pelos professores, isso devido muitas vezes pelo
método de ensino, a interacdo dos colegas entre si e com 0s professores, e a exclusdo de determinados
individuos.
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INCLUSAO ESCOLAR: BARREIRAS ATITUDINAIS ENFRENTADAS NA
APRENDIZAGEM

1 INTRODUCAO

Estamos vivenciando um mundo que possui constantes transformagdes educacionais,
sejam elas institucionais, financeiras ou estruturais. Essas transformac¢des decorrem da
evolucdo da sociedade, com a insercdo de novas tecnologias e novos meios que podem
contribuir e muito para a educacdo, para a escola, e para todos que a rodeiam e participam do
meio.

Estamos circundados por uma sociedade onde somos constantemente instruidos a
reconhecer e lidar com as diferencas que cada individuo possui, de aceitar que cada um possui
uma particularidade e que ser diferente € normal.

Nessa perspectiva, a escola deve implementar meios para as necessidades que lhes sdo
impostas, fazendo com que todos os alunos, independentemente de suas particularidades ou
limita¢des, tenham oportunidades e possam de fato aprender algo. Tendo em vista isso, surgiu
a proposta da Educagdo Inclusiva, que segundo Carvalho (2004, p.29) define como “escolas
para todos, implicando um sistema educacional que reconheca e atenda as diferencas
individuais, respeitando as necessidades de qualquer dos alunos”. Nesse contexto, implica nos
alunos recebendo todo o suporte necessario para que possa contribuir significantemente com
seu aprendizado, com apoio pedagdgico qualificado.

Para Oliveira, et al. (2015, p.187) a inclusdo escolar teve maior evidéncia no cendrio
mundial apds a Declaracdo de Salamanca e complementa que “esse documento, dentre outras
questdes, propde que as escolas regulares devem incluir as criangas com necessidades
educativas especiais, numa pedagogia centrada na crianca, a fim de atender as suas
necessidades”.

Na educacdo inclusiva, deve ser levado em conta que mesmo com toda a evolug@o no
decorrer dos tempos ainda encontramos barreiras, que dificultam o processo de inclusdo.
Dentre elas, as barreiras atitudinais tém um peso muito significativo, onde Lima e Tavares
(2012, p.124) conceituam como “barreiras sociais geradas, mantidas, fortalecidas por meio de
acdes, omissodes e linguagem produzidas, [...] resultando no desrespeito ou impedimento aos
direitos dessas pessoas, limitando-as ou incapacitando-as para o exercicio de direitos e
deveres sociais.

Porém, por mais que se invista em uma educacgdo de qualidade, que proponha a impor
na pratica o desenvolvimento dos alunos, independente de possuir uma limitagdo ou nio, nos
deparamos com barreiras que podem intrincar esse processo, o que ¢ um grande problema e
um grande desafio para o processo de inclusio.

Tendo em vista isso, justifica-se a escolha do tema como um meio de identificar as
barreiras que sdo impostas, de entender o que decorre dessa situacdo, buscando orientar com
uma melhor maneira de amenizar a situagdo. Isso devido ao fato de que a inclusdo escolar ndo
significa que o aluno deve estar presente somente fisicamente, com suas necessidades
educacionais, mas que ele seja parte de um todo, que possa estar presente € ativo nas
atividades educacionais e sociais que serdo desenvolvidas, que a sua limitacio ndo seja
desculpa para manter afastado e excluso, mas que isso proponha aos demais que auxiliem no
que for necessdrio, para que assim possam aprender juntos.

Este trabalho tem como objetivo analisar os estudos em sala de aula, de um aluno com
algum tipo de limitacdo, que seja do Ensino Superior, com enfoque na observacdo do aluno,
descrevendo os acontecimentos em sala de aula e buscando encontrar e delimitar barreiras
atitudinais, seja por parte dos professores ou dos proprios colegas de aula.
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2 METODOLOGIA

O presente trabalho trata-se de um estudo de caso que segundo Gil (2002, p.54) trata-
se de “uma modalidade de pesquisa amplamente utilizada nas ciéncias biomédicas e sociais.
Consiste no estudo profundo e exaustivo de um ou poucos objetos, de maneira que permita
seu amplo e detalhado conhecimento™.

O estudo em campo foi realizado em uma classe de Ensino Superior da Universidade
da Regido da Campanha no curso de Sistemas de Informacdo. Nessa classe, dentre a
populacdo do curso, foi escolhido um aluno que possuia algum tipo de limitagdo. Foram
realizadas quatro visitas em aulas distintas, totalizando oito horas aula de observagdes. Foi
feito o papel apenas de observador, sem interferir no andamento da aula, de modo a apenas
realizar anotagdes do transcorrido em aula, buscando identificar as barreiras atitudinais.

O aluno utilizado nesse estudo possui ndo possui diagndstico conclusivo designado
por laudo médico, mas suas atitudes e maneiras de agir, notados pelos professores e por todos
que vivenciam com o aluno é de Transtorno de déficit de atencdo com hiperatividade
(TDAH), que segundo Bonadio (2013, p. 19) “é visto como um transtorno organico, de ordem
neuroldgica, que compromete a aprendizagem e prejudica o desempenho escolar”, Polonio
(2009), ainda complementa que o TDAH ¢é compreendido “como um distarbio
neurofisiolégico, com sinais de falta de atencdo e impulsividade ndo adequadas ao nivel de
desenvolvimento, prejudiciais a aprendizagem em criancas na idade escolar”.

Vale salientar ainda que o TDAH, segundo Moreira (2014), ndo seja considerado uma
deficiéncia e sim uma necessidade educacional, o trabalho terd assim mesmo o foco nas
barreiras atitudinais da educacgdo inclusiva, de acordo com as observagdes feitas em aula.

As observacdes foram realizadas entre os dias 16 e 23 de agosto de 2018, sendo feitas
anotacdes de cada dia, que serdo apresentadas a seguir de forma resumida, apresentando os
principais topicos e acontecimentos no decorrer desses dias.

3 RESULTADOS e DISCUSSAO

Como dito antes, o aluno apresenta sinais de TDAH, conforme explicado. E atuante do
segundo semestre do curso de Sistemas de Informacdo, e como dito antes foram quatro visitas
realizadas em sala de aula, nas seguintes disciplinas: Banco de Dados I, Estrutura de Dados e
Matematica II.

Nos dias 16 e 20 de agosto, ocorreram as aulas de Banco de Dados I, aula que era
realizada na sala de informdtica. Foram assistidas quatro horas aulas dessa disciplina, e os
acontecimentos mais importantes nesse periodo serdo descritos a seguir, podendo ocorrer
algumas interrupcdes que serdo necessdrias para apresentar a identificacdo das barreiras
atitudinais:

Antes do inicio da aula, o aluno estava junto aos colegas, aparentando ser bastante
comunicativo, porém apresentando alguns tremores nas maos, dando a sensacdo de
nervosismo, mesmo assim ndo deixou de se comunicar com 0s colegas no quais pareciam ser
mais proximos dele.

Durante a aula, o professor propde um trabalho individual, passa as instru¢des aos
alunos, exemplificando como o mesmo deverd ser realizado. No momento da explicacdo, o
aluno apresenta sinais de dispersdo, prestando mais a aten¢do na fala dos colegas do que no
préprio professor.

O professor, ajuda todos os alunos, mas permanece um tempo a mais junto ao aluno,
lhe dando instrucdes de como realizar o trabalho, elogiando-o a cada novo acerto, e apontando
e sugerindo que fizesse mudangas quando necessdrio. O professor mostrou-se totalmente
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prestativo com o aluno, buscando dar prioridade no auxilio para com o aluno, demonstrando
estar preocupado com o aprendizado do aluno.

Na segunda aula da mesma disciplina hd um novo trabalho proposto pelo professor,
onde os alunos deveriam trabalhar em grupo, onde cada integrante deveria desempenhar uma
func¢do no trabalho, de modo a trabalharem em conjunto.

Os grupos comecaram a se formar, porém o professor notou que o aluno em questdao
ndo tinha sido escolhido. Sendo assim, o professor tomou a atitude de conversar com 0s
colegas, sugerindo que o aluno participasse do grupo, o que foi aceito por eles.

O aluno tenta se aproximar do grupo e desempenhar sua parte do trabalho, porém
mantém-se muito quieto e nao interage com os demais. Os colegas aparentam ser um pouco
individualistas, ndo dando muita abertura para que o aluno exerca seu papel.

Aqui vemos um exemplo claro de uma barreira: a barreira atitudinal da rejeicao, que
segundo Tavares (2013, p.25) € considerada como a” recusa irracional a receber um publico
de pessoas com deficiéncia, bem como a recusa a interagir com esses espectadores. Nao
oferecer acessibilidade ja € uma forma de exclusdao”. Ou seja, no momento em que o aluno se
manteve no meio e tentou desempenhar seu papel e foi simplesmente ignorado pelos colegas,
fica evidente que ha uma barreira nesse caso.

Por diversas vezes o grupo € chamado a atenc¢do, ji que segundo o professor, nao
estava desempenhando o papel de um grupo, que niao estavam dando oportunidade a todos
para desempenharem suas fungdes, sendo o trabalho realizado por um aluno, que tomou a
frente do grupo, nao deixando os demais interagirem, principalmente o aluno, que se manteve
isolado o tempo inteiro no grupo. Assim, o professor os provoca mais uma vez, instigando-os
a fim de trabalharem juntos. Com isso, o aluno mais uma vez tenta interagir com o grupo,
porém € ignorado e desiste.

Levando em conta essa mesma situacao, se analisada com mais afinco, vemos que hd a
presenca de mais uma barreira, a da baixa expectativa ou subestimacdo, onde no momento
que os colegas ndo dao a oportunidade do aluno se expressar, de participar e de aceitar sua
opinido, vemos que os colegas o subestimam, podendo pensar que ele ndo é capaz de
desempenhar sua parte. Assim, novamente Tavares (2013, p.25) explica que essa barreira
“significa o juizo antecipado e sem fundamento de que a pessoa com deficiéncia € incapaz de
fazer algo, de entender um espetaculo ou até mesmo de nele atuar”.

Nesse contexto, junto a barreira de subestimacdo, ela pode estar associada com a
barreira de menos valia, que segundo Lima e Tavares (2012 p.5), é determinada como
“avaliagdo depreciativa da capacidade, sentimento de que o aluno com deficiéncia ndo podera
ou s6 poderd em parte”. Isso nos faz refletir que os colegas ao ndo permitirem dar espago ao
aluno, ndo s6 o subestimam como também creem que o que o aluno realizar ndo serd de boa
qualidade.

No decorrer da aula, o aluno possui movimentos constantes da musculatura do rosto, e
também movimentos rdpidos e estranhos com as maos, que indicam uma espécie de
nervosismo para quem o observa.

A segunda disciplina assistida € a de Estrutura de Dados, uma aula também na sala de
informdtica, mas com um teor mais tedrico. O aluno encontra-se mais disperso nessa aula,
enquanto o professor explica a matéria e apresenta os slides, o aluno fica mexendo no
computador, vendo coisas aleatdrias que nada se relacionam com a aula.

Diferentemente do outro professor, j4 mencionado, este ndo procurar auxiliar o aluno e
buscar perceber se 0 mesmo estd entendendo o proposto em aula. Assim, nessa aula o aluno
mostra-se em total desinteresse, dificilmente olhando em direcdo ao professor, buscando
outras ocupacdes. Nesse caso, como vemos, por se tratar de uma disciplina tedrica, onde o
professor é quem fala na maior parte do tempo, ndo ha como constatar algum tipo de barreira
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atitudinal, j4 que todos os alunos se encontravam um pouco dispersos em relagdo ao que era
objeto de estudo.

A ultima disciplina assistida foi de Matematica II, onde nessa aula o aluno se
encontrou mais disperso do que nos momentos anteriores, nas outras disciplinas ja citadas.
Enquanto a professora explicava o conteido proposto e corrigia os exercicios, o aluno ficava
olhando fixamente para o nada, durante todo o periodo da explica¢do, tendo novamente
constantes movimentacdes na musculatura facial.

Os colegas tentavam interagir € o mesmo mantinha-se sempre sério, apenas
permanecia atento a cada movimentacdo da aula dos colegas. Em nenhum momento durante
todo o periodo da aula o aluno retirou os materiais de sua mochila, sendo que ele ndo tomou
notas da matéria em questao.

Em alguns momentos o aluno realizava gestos estranhos, como fechar os olhos,
sacudir a cabeca e sussurrar algo para si mesmo.

Nos momentos finais da aula é que ele comegou a interagir com os colegas, mas nao
de uma maneira positiva, j4 que o mesmo ficou conversando e rindo com os demais,
atrapalhando o andamento da aula e também dos que queriam realmente estudar.

Nesse ultimo relato identificamos a falta de interesse do aluno, onde 0 mesmo nem
sequer utilizou dos seus materiais, que se mantiveram todo o periodo da aula guardados.
Também um ponto a ser questionado, do porqué que em momento algum a professora nao
chamou a atencdo do aluno por ndo estar desempenhando a tarefa. Neste caso, dois fatores
podem ser levados em conta:

Primeiro, a professora pode ndo ter conhecimento de como o aluno €, de que ele
possua TDAH, e que este deveria ter uma atencdo a mais. Vale ressaltar que por mais que a
professora nao tivesse esse conhecimento, deveria chamar a atencdo do aluno e de alguma
maneira incentivé-lo a estudar.

Segundo, levando em conta que ela tivesse conhecimento sobre o aluno, e da
necessidade dele, acabou faltado a imposi¢do da professora nesse momento o que pode ser
visto como uma barreira: a da compensacdo, que se torna mais clara com o conceito de Lima
e Tavares (2012, p.6) que trata de ‘“acreditar que os alunos com deficiéncia devem ser
compensados de alguma forma; minimizar a intensidade das atividades pedagdgicas; achar
que os alunos com deficiéncia devem receber vantagens”. Assim, acredita-se que a professora
ndo estimulou o aluno, porque pode minimizar as atividades impostas a ele, que poderdo ser
feitos outros meios que facilitardo a vida dele. Também para este caso pode ser somada a
barreira atitudinal de subestimacdo, anteriormente citada que se refere a desacreditar no
potencial do aluno.

4 CONSIDERA COES FINAIS

ApOs a observacao do aluno em trés disciplinas diferentes, com trés professores com
personalidades e métodos de ensino diferentes, vemos que por mais que as vezes possa passar
despercebido, sdo enfrentadas todos os dias diversos tipos de barreiras atitudinais,
independente do aluno em questdo.

Sempre ha uma rejeicdo, ou menosprezo, desacreditando que todos sdo capazes de
aprender. Ao praticar esses atos, ndo somente estd desqualificando o potencial de um
individuo, como também esta o excluindo do meio, alegando dele ndo ser capaz.

No primeiro caso, vimos a presenga de trés barreiras, com conceitos diferentes, mas
que se interligam no contexto. Ali temos as barreiras da rejeicdo, da subestimacio e de menos
valia. Isso significa que o aluno ndo teve oportunidade de se expressar, de realizar a parte do
trabalho que lhe foi imposta, o que em muitos momentos ficou visivel a exclusdo, pois o
mesmo se isolava por ndo atingir suas expectativas de contribuir com os demais.
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Ao mesmo tempo que encontramos trés barreiras nessa situacdo, também vemos o
professor, desempenhando seu papel de maneira adequada, tentando convencer os alunos a
romperem essas barreiras, instigando-os que cada um desempenhe sua tarefa, dando
oportunidades para que o aluno possa cumprir o proposto e que seja aceito pelos demais.
Ainda que a proposta do professor tenha sido valida, ela ndo foi muito bem aceita por parte
dos alunos.

Na segunda disciplina ndo encontramos barreiras atitudinais que fossem evidentes,
isso decorrido ao que anteriormente foi dito de que a aula era de aspecto tedrico e de que os
alunos se encontravam dispersos. Apenas vale salientar, que o professor deveria ter pulso
mais firme com os alunos para que compreendessem a matéria.

Na terceira disciplina vimos uma possivel barreira nas entrelinhas, a da compensacao,
ja que a professora em nenhum momento instigou o aluno a estudar, talvez somada a barreira
da subestimacao, proporcionou a falta de expectativas com o aluno.

Temos que levar em conta os problemas devidos aos diversos desafios que sdo
enfrentados nas escolas tanto pelos alunos quanto pelos professores, isso devido muitas vezes
pelo método de ensino, a interacdo dos colegas entre si e com os professores, e a exclusao de
determinados individuos.

Tendo em vista que duas das trés disciplinas utilizadas como estudo, apontaram
barreiras que ndo estavam muito claras, ou até mesmo nio foram notadas a presenca delas,
fica a sugestao de novas visitas e observacoes para as duas disciplinas em questao.
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